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Abstract

Contextualized problem solving allows mathematical content to be connected with situations that
are close to students’ experiences. The objective was to analyze the perceptions and practices of
Mathematics teachers at the Secondary Level in Educational District 08-05 of Santiago, Dominican
Republic, regarding the use of this strategy in mathematics learning. A qualitative study with a
descriptive scope was conducted. Twenty-two teachers selected through purposive sampling
participated and were interviewed using semi-structured interviews. The information was
examined through thematic analysis. The results showed that teachers associated contextualized
problems with everyday situations and used them mainly in activities related to shopping,
percentages, measurements, and situations from the students’ environment. They also perceived
contributions to students’ understanding, participation, and reasoning, although they identified
difficulties related to time, prior knowledge, and the availability of resources. It was concluded
that its application requires planning, contextualized resources, and teacher training in order to
integrate it coherently into mathematics teaching.

Keywords: problem solving, mathematics, learning, secondary education, teachers.

Resumen

La resolucion de problemas contextualizados permite relacionar los contenidos matematicos con
situaciones cercanas a la experiencia del estudiante. El objetivo fue analizar las percepciones y
préacticas de los docentes del Area de Matematica del Nivel Secundario del Distrito Educativo 08-
05 de Santiago, Republica Dominicana, respecto al uso de esta estrategia en el aprendizaje de las
matematicas. Se desarrollo un estudio cualitativo de alcance descriptivo. Participaron 22 docentes
seleccionados mediante muestreo intencional, a quienes se aplicaron entrevistas semiestructuradas.
La informacidn se examin6 mediante analisis tematico. Los resultados mostraron que los docentes
asociaron los problemas contextualizados con situaciones cotidianas y los utilizaron
principalmente en actividades relacionadas con compras, porcentajes, mediciones y situaciones del
entorno. También percibieron aportes en la comprension, participacion y razonamiento de los
estudiantes, aunque identificaron dificultades vinculadas con el tiempo, los conocimientos previos
y la disponibilidad de recursos. Se concluyd que su aplicacion requiere planificacion, recursos
contextualizados y formacion docente para integrarla de manera coherente en la ensefianza de las
matematicas.

Palabras clave: resolucion de problemas, matematicas, aprendizaje, educacidon secundaria,
docentes.

Introduction

El aprendizaje de las matematicas en el Nivel Secundario implica més que la ejecucion de
procedimientos y operaciones; requiere que los estudiantes comprendan situaciones, identifiquen
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relaciones entre los datos, formulen estrategias y utilicen el conocimiento matematico para resolver
problemas vinculados con distintos contextos. En la Republica Dominicana, esta competencia
continua representando un desafio. El analisis realizado por Cruz-Pichardo (2021) a partir de los
resultados de PISA 2015 y 2018 identifico necesidades cognitivas y dificultades en los procesos
utilizados por estudiantes dominicanos de 15 afios al resolver problemas matematicos, lo que llevo
a sefialar la necesidad de fortalecer las estrategias de ensefianza orientadas al desarrollo de esta
competencia.

Una alternativa para aproximar el aprendizaje matematico a situaciones comprensibles para
el estudiante es la resolucion de problemas contextualizados. Este tipo de tareas establece
relaciones entre los contenidos escolares y situaciones procedentes de la vida cotidiana, el ambito
social, las ciencias o el mundo laboral. Kohen & Orenstein (2021) sostienen que los problemas
auténticos provenientes de situaciones reales permiten relacionar las matematicas escolares con su
utilizacion fuera del aula y ofrecen oportunidades para interpretar matematicamente fenomenos y
situaciones concretas. El contexto forma parte del proceso de matematizacion, debido a que el
estudiante debe reconocer qué informacion resulta pertinente, establecer relaciones entre las
variables involucradas y construir una representacion matematica de la situacion planteada.

La contextualizacion, sin embargo, no depende tinicamente de incorporar nombres, objetos
o escenarios cotidianos dentro del enunciado de un ejercicio. Chavarria-Arroyo & Albanese (2022)
en un estudio con docentes de Matematica de educacion secundaria, encontraron que los profesores
manifestaban una valoracion favorable hacia los problemas construidos a partir de contextos
realistas, aunque una parte de las tareas propuestas mantenia situaciones ficticias o esencialmente
matematicas. También identificaron necesidades de formacidn para la elaboracion de problemas
contextualizados, estos resultados indican que la calidad de una situacion problemadtica depende de
la relacion entre el contexto seleccionado, el contenido matematico y las experiencias que pueden
ser reconocidas e interpretadas por los estudiantes.

Los estudios desarrollados con estudiantes de secundaria muestran resultados que respaldan
el uso pedagbgico de situaciones contextualizadas, aunque sus efectos deben interpretarse segun
las caracteristicas de cada intervencién. Surya et al. (2016) mediante un estudio cuasiexperimental
con estudiantes de octavo grado, encontraron un mejor desempefio en resolucion de problemas
matematicos en el grupo que trabajo mediante un modelo de aprendizaje contextual en
comparacion con el grupo que recibid enseflanza expositiva. Estos hallazgos sugieren que
establecer relaciones entre los contenidos matematicos y situaciones cercanas al estudiante puede
favorecer procesos de comprension y busqueda de soluciones, aunque los resultados corresponden
al contexto especifico en el que se realizé la intervencion.

Resultados semejantes han sido reportados desde el enfoque de Educaciéon Matematica
Realista. Yuanita et al. (2018) en un estudio cuasiexperimental con 426 estudiantes de secundaria,
encontraron que este enfoque favorecié la capacidad de resolucion de problemas aritméticos y
mostraron que la representacion matematica desempend un papel relevante en la relacion entre las
creencias matematicas y el desempefio en resolucion de problemas. Este planteamiento resulta
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pertinente para el trabajo con situaciones contextualizadas porque resolver un problema procedente
de la realidad requiere transformar la informacion inicial en representaciones, relaciones

2
procedimientos matematicos que permitan construir una respuesta.

Mas recientemente, Ventistas et al. (2025) analizaron una intervencion basada en Educacion
Matematica Realista con 124 estudiantes de décimo grado. Los estudiantes del grupo de
intervencion mostraron un mayor desarrollo de las habilidades de resolucion de problemas que
quienes integraron el grupo de comparacion, y las diferencias se mantuvieron en una evaluacion
posterior. El estudio aporta evidencia sobre las posibilidades de utilizar situaciones realistas y
resolucion colaborativa de problemas en la educacion secundaria, aunque sus resultados
corresponden a una intervencion y poblacion determinadas y no pueden trasladarse
automaticamente a otros sistemas educativos.

Estos antecedentes permiten considerar que la resolucion de problemas contextualizados
puede ofrecer oportunidades para conectar los conocimientos matematicos con situaciones que
demandan interpretacion, representacion y toma de decisiones. No obstante, su utilizacion en el
aula depende en buena medida de las decisiones del docente: la seleccion de los contextos, la
construccion del problema, el grado de dificultad, las preguntas formuladas y la manera en que se
acompaiia el proceso de resolucion. Precisamente, Chavarria-Arroyo y Albanese (2023) mostraron
que los docentes recurren con frecuencia a libros de texto para seleccionar problemas y que existen
dificultades para elaborar tareas auténticamente contextualizadas, lo cual convierte a la practica
docente en un dmbito necesario de analisis.

Esta situacion plantea la necesidad de examinar el fendomeno desde la experiencia de
quienes desarrollan directamente la ensefianza de las matematicas. Conocer como los docentes
comprenden la resolucion de problemas contextualizados, de qué manera la incorporan en sus
clases y qué posibilidades o dificultades identifican permite disponer de informacion situada sobre
su aplicacion en el contexto escolar de Santiago. En consecuencia, el objetivo de la investigacion
fue analizar las percepciones y practicas de los docentes del Area de Matematica del Nivel
Secundario del Distrito Educativo 08-05 de Santiago, Reptiblica Dominicana, respecto al uso de la
resolucion de problemas contextualizados en el aprendizaje de las matematicas, considerando sus
formas de aplicacion, los aportes percibidos y las dificultades asociadas a su implementacion.

Methodology

La investigacion se desarrollo desde un enfoque cualitativo, mediante un disefio
descriptivo, orientado a comprender las percepciones y practicas de los docentes respecto al uso
de problemas contextualizados en la ensefianza de las matematicas. Esto permiti6 aproximarse al
fenémeno desde los significados y experiencias expresados por los participantes, manteniendo el
analisis proximo a sus descripciones y sin pretender establecer relaciones causales entre la
estrategia pedagogica y el rendimiento de los estudiantes. La descripcion cualitativa es apropiada
cuando se busca obtener informacion directa de las personas que participan en el fendémeno
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estudiado y construir una interpretacion comprensible de sus experiencias y practicas (Bradshaw
etal., 2017).

El estudio se realiz6 en el Distrito Educativo 08-05 de Santiago, Republica Dominicana,
participaron 22 docentes del Area de Matematica que ejercian su labor en el Nivel Secundario. La
seleccion se efectud mediante un muestreo no probabilistico intencional por criterios, considerando
como participantes a docentes que impartieran Matematica en centros educativos pertenecientes al
distrito, que mantuvieran experiencia directa en la ensefianza del nivel objeto de estudio y que
aceptaran participar voluntariamente en la investigacion. El muestreo intencional permite
seleccionar participantes que poseen experiencia e informacion directamente vinculada con el
fenomeno investigado, por lo que resulta pertinente en estudios cualitativos orientados a
profundizar en practicas y perspectivas especificas.

Para la recoleccion de la informacion se utilizo la entrevista, debido a que posibilitd abordar
temas previamente definidos y, al mismo tiempo, profundizar en las respuestas de los participantes
mediante preguntas complementarias surgidas durante la conversacion. Se elabor6 una guia de
entrevista organizada en torno a cuatro ejes relacionados directamente con el objetivo del estudio:
comprension de la resolucion de problemas contextualizados; formas de incorporacion de estos
problemas en las clases de Matematica; aportes percibidos en el aprendizaje de los estudiantes; y
dificultades, condiciones y necesidades relacionadas con su aplicacion. Las preguntas fueron
formuladas de manera abierta para permitir que los docentes describieran experiencias, ejemplos
y valoraciones desde su practica. La elaboracion de una guia semiestructurada requiere definir
previamente los temas vinculados con la pregunta de investigacion, formular preguntas abiertas y
comprobar que estas permitan obtener informacion pertinente sobre el fendmeno estudiado.

La guia de entrevista fue sometida a un proceso de validacion de contenido por cinco
expertos con experiencia en educacion matematica, investigacion cualitativa y metodologia de la
investigacion. Los evaluadores analizaron la claridad, pertinencia y correspondencia de las
preguntas con el objetivo y los ejes de analisis definidos. A partir de sus observaciones se realizaron
los ajustes necesarios antes de la aplicacion definitiva.

La recoleccion de informacion se efectud entre enero y febrero del 2026, los docentes
fueron contactados de manera individual y recibieron informacion sobre el objetivo del estudio,
las caracteristicas de su participacion y el tratamiento confidencial de los datos. Las entrevistas se
realizaron de forma presencial y virtual, tuvieron una duracion aproximada de cuarenta minutos y,
previa autorizacion de cada participante, fueron registradas en audio para facilitar su transcripcion
y asignacion de codigos alfanuméricos a los participantes, desde D01 hasta D22, con el proposito
de preservar su identidad durante el analisis y la presentacion de los resultados.

El andlisis de la informacion se realizé mediante anélisis tematico reflexivo, procedimiento
que permite identificar e interpretar patrones de significado presentes en un conjunto de datos
cualitativos. Se sigui6 la 16gica analitica propuesta por Braun & Clarke (2021) familiarizacién con
las transcripciones mediante lecturas reiteradas; codificacion de segmentos relevantes;

: September 2026 Volume 5 Special 15
o b P @90


https://doi.org/10.56200/mentor.v5i15.13640
https://revistamentor.ec/index.php/mentor

MENTOR L ) ) MENTOR
Revista de Investigacion Educativa y Deportiva Revited avetgain docaivn y Depotv

lSSN 2806'5867 Quito-

ISSN 2806-5867

September 2026; 5(15), 01-13
https://doi.org/10.56200/mentor.v5i15.13640
https://revistamentor.ec/index.php/mentor

construccion inicial de temas a partir de las relaciones entre los cddigos; revision de los temas
respecto de las entrevistas completas; definiciéon y denominacion de los temas; y elaboracion
interpretativa de los hallazgos.

Results

El andlisis de las entrevistas permitid organizar las respuestas en cuatro categorias:
concepcidn de la resolucion de problemas contextualizados, formas de aplicacion en las clases de
Matematica, aportes percibidos en el aprendizaje y dificultades asociadas a su implementacion.
Dentro de estas categorias se identificaron subcategorias derivadas de patrones recurrentes en los
discursos. Las frecuencias se utilizaron como apoyo descriptivo para mostrar la recurrencia de
determinados planteamientos y no como resultados estadisticos generalizables.

Tabla 1

Categorias y subcategorias identificadas en las entrevistas.

Categoria Subcategorias

Concepcion de los problemas  Situaciones de la vida cotidiana; relacién con el entorno; aplicacion practica del

contextualizados conocimiento; resolucion razonada

Formas de aplicacion Compras y economia familiar; porcentajes y descuentos; mediciones y
geometria; situaciones escolares y comunitarias; estadistica del entorno

Aportes percibidos Comprensién de los problemas; participacion; relacion entre Matematica y vida
cotidiana; razonamiento; autonomia

Dificultades Tiempo de planificacidn; diferencias en conocimientos previos; disponibilidad de

materiales; elaboracion de situaciones contextualizadas; necesidad de formacién

En relacion con la primera categoria, la mayoria de los docentes entendié los problemas
contextualizados como situaciones matemadticas relacionadas con experiencias que el estudiante
puede reconocer en su vida cotidiana. Diecinueve participantes asociaron esta estrategia con
hechos o actividades habituales, mientras que 16 sefialaron expresamente la necesidad de vincular
los contenidos matematicos con el entorno familiar, escolar o comunitario. También aparecio la
idea de aplicar conocimientos previamente aprendidos a situaciones practicas, mencionada por 13
docentes.

Tabla 2

Concepciones docentes sobre la resolucion de problemas contextualizados

Subcategoria Docentes (n) %
Situaciones relacionadas con la vida cotidiana 19 86,4
Vinculacidn con el entorno del estudiante 16 72,7
Aplicacion préctica de conocimientos mateméticos 13 59,1
Busqueda razonada de diferentes procedimientos 9 40,9
Relacidn entre varios contenidos matematicos 7 31,8
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En los discursos se observo que los docentes diferenciaban este tipo de actividades de los
ejercicios centrados exclusivamente en aplicar una féormula o repetir un procedimiento. Un
participante explicd que contextualizar consiste en “poner al estudiante frente a un problema que
pueda reconocer y en el que tenga que decidir qué operacion o procedimiento utilizar” (D04). Otro
docente sefiald que procura “llevar la Matematica a cosas que ellos ven en la casa, en el colmado,
en el transporte o cuando manejan dinero” (D11). También se identificaron posiciones que
resaltaban la importancia de evitar contextos artificiales; D18 indic6 que “no basta con cambiar
los nombres de un ejercicio, la situacion tiene que tener sentido para el estudiante”.

Respecto a las formas de aplicacion, las situaciones relacionadas con compras, precios y
manejo del dinero fueron las mencionadas con mayor frecuencia. Estas se utilizaron principalmente
para trabajar operaciones, proporcionalidad, porcentajes y resolucion de ecuaciones sencillas.
También se identificaron actividades relacionadas con descuentos, intereses, mediciones de
espacios, distancias y recopilacion de informacion del entorno escolar.

Tabla 3
Situaciones empleadas para contextualizar el aprendizaje matematico
Situaciones utilizadas Docentes () %

Compras, precios, presupuesto y manejo de dinero 18 81,8
Porcentajes, descuentos e intereses 14 63,6
Mediciones de espacios y geometria aplicada 12 54,5
Distancias, tiempo y desplazamientos 10 45,5
Situaciones de la escuela o comunidad 9 40,9
Estadistica a partir de datos del entorno 7 31,8
Consumo de servicios y economia familiar 6 27,3

Las respuestas mostraron distintas maneras de incorporar estas situaciones en las clases.
Algunos docentes indicaron que presentaban el problema al inicio para introducir un contenido,
mientras que otros lo utilizaban después de explicar procedimientos matematicos. También se
identificaron casos en los que los estudiantes debian recopilar informacion de su entorno y
emplearla posteriormente para resolver una actividad.

D07 explico que, al trabajar porcentajes, utiliza “ofertas de supermercados y situaciones de
descuentos para que ellos calculen cuanto realmente pagarian”. En geometria, D15 manifest6é que
solicita a los estudiantes “medir espacios del centro, como el aula o la cancha, y después calcular
perimetros o areas”. Por su parte, D21 sefiald que en estadistica procura utilizar “datos del mismo
curso, como edades, medios de transporte que utilizan o tiempo que tardan para llegar a la escuela”.

También se observaron diferencias en el momento de la secuencia didéctica en que se
empleaban estos problemas.

Tabla 4

September 2026 Volume 5 Special 15 @ @@
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Momento de utilizacion de los problemas contextualizados durante la clase

Forma de utilizacién Docentes () %
Después de explicar el contenido 15 68,2
Al inicio para introducir un contenido 10 45,5
Durante actividades grupales 9 40,9
Como actividad de cierre o aplicacién 8 36,4
Mediante pequefias investigaciones del entorno 5 22,7

La utilizacion posterior a la explicacion del contenido fue la practica mas recurrente. Sin
embargo, 10 docentes manifestaron emplear situaciones problematicas desde el inicio de la clase.
D02 senal6 que “primero les planteo una situacion y desde lo que ellos van diciendo comenzamos
a trabajar el contenido”, mientras que D13 manifesto una secuencia diferente: “primero explicamos
el procedimiento y después lo llevamos a un problema que tenga relacion con algo real”.

En cuanto a los aportes percibidos, los docentes sefialaron principalmente una mayor
comprension del sentido de los problemas matematicos y una participacion mas activa de los
estudiantes. Diecisiete participantes consideraron que las situaciones contextualizadas facilitan la
comprension de lo que se solicita, mientras que 15 relacionaron su utilizacién con una mayor
disposicion de los estudiantes para intervenir en la clase.

Tabla 5
Aportes percibidos en el aprendizaje de las matemdticas
Aporte percibido Docentes (n) %

Facilita la comprension del problema 17 77,3
Favorece la participacion en las actividades 15 68,2
Permite relacionar la Matematica con la vida cotidiana 14 63,6
Favorece el razonamiento para seleccionar procedimientos 12 54,5
Facilita la comprension de la utilidad de los contenidos 11 50,0
Favorece mayor autonomia en la bisqueda de soluciones 8 36,4

Las respuestas relacionadas con la comprension se centraron principalmente en la
posibilidad de que los estudiantes identificaran para qué podian utilizar determinados
conocimientos. D05 expresdé que “cuando el problema habla de una situacion que conocen,
entienden con mas facilidad lo que tienen que buscar”. En una linea similar, D16 manifesté que
“la pregunta que siempre hacen de para qué sirve esto aparece menos cuando ven que lo pueden
aplicar a una compra, una medida o un presupuesto”.

La participacion también aparecidé asociada con la familiaridad de las situaciones
planteadas. D09 indicé que “cuando reconocen el contexto empiezan a opinar, proponen soluciones
y hasta discuten entre ellos cual procedimiento conviene”. Otros participantes sefialaron que este
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tipo de actividad permite identificar procedimientos alternativos. Segiin D20, “a veces llegan al
resultado de una forma diferente a la que uno esperaba y eso permite revisar con ellos si el
procedimiento tiene sentido”.

No obstante, los docentes no describieron estos aportes de manera uniforme. Cinco
participantes sefialaron que la contextualizacion por si sola no resuelve las dificultades de
aprendizaje cuando existen vacios importantes en conocimientos matematicos anteriores. D12
comentd que “hay estudiantes que entienden la situacion, pero cuando tienen que hacer la
operacion se detienen porque vienen con dificultades de otros grados”. Esta situacion también
apareci6 entre las dificultades para desarrollar la estrategia.

Tabla 6
Dificultades identificadas para implementar problemas contextualizados
Dificultad Docentes () %

Tiempo necesario para preparar las actividades 16 72,7
Diferencias en los conocimientos previos del alumnado 14 63,6
Escasez de materiales con problemas adecuados al contexto 12 54,5
Tiempo disponible durante la clase 11 50,0
Dificultad para elaborar problemas contextualizados 10 45,5
Numero de estudiantes por grupo 8 36,4
Necesidad de mayor formacion o acompafiamiento 7 31,8

La dificultad mencionada con mayor frecuencia fue el tiempo requerido para seleccionar,
adaptar o elaborar actividades. Varios docentes indicaron que los ejercicios disponibles en los
materiales de consulta no siempre respondian a situaciones proximas al contexto de sus estudiantes,
por lo que debian modificarlos o elaborar nuevas propuestas. D03 manifestd que “uno encuentra
ejercicios, pero muchas veces hay que adaptarlos para que tengan relacion con lo que viven los
muchachos”. D19 anadié que ‘“hacer un buen problema contextualizado toma mas tiempo que
escoger varios ejercicios del libro”.

Las diferencias en los conocimientos previos también estuvieron presentes en 14
entrevistas. Los docentes sefalaron que determinados problemas exigen combinar comprension
lectora, operaciones matematicas y seleccion de procedimientos, lo que genera dificultades cuando
los estudiantes presentan vacios acumulados. D08 explicé que “algunos pueden explicar lo que
pasa en el problema, pero se les dificulta convertir esa idea en una operaciéon matematica”. De
manera semejante, D14 afirmo6 que debe “volver a contenidos anteriores antes de continuar porque
no todos tienen la misma base”.

En cuanto a las condiciones necesarias para ampliar el uso de esta estrategia, las respuestas
se concentraron en disponer de materiales vinculados con el contexto dominicano, compartir
experiencias entre docentes y contar con espacios de formacion dirigidos especificamente a la
elaboracion y aplicacion de problemas contextualizados.
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Tabla 7
Necesidades expresadas por los docentes para fortalecer la aplicacion de la estrategia
Necesidad identificada Docentes (n) %
Banco de problemas contextualizados 15 68,2
Espacios para intercambio de experiencias docentes 11 50,0
Formacion para disefiar situaciones problematicas 10 45,5
Recursos didacticos complementarios 9 40,9
Orientaciones con ejemplos adaptados al nivel 8 36,4
Mayor tiempo para planificacion colaborativa 7 31,8

Quince docentes plantearon la conveniencia de disponer de un banco de situaciones
problemadticas organizadas por grado y contenido. D06 sefiald que seria ttil contar con “ejemplos
relacionados con situaciones de Republica Dominicana y que uno pueda adaptar al grado”.
Asimismo, D17 considerd que “compartir problemas que otros maestros ya aplicaron ayudaria
porque cada docente tiene experiencias diferentes que pueden servir a los demas”.

Discussion

Los resultados muestran que los docentes conciben la resolucién de problemas
contextualizados principalmente como una forma de relacionar los contenidos matematicos con
experiencias cotidianas del estudiante, especialmente mediante situaciones vinculadas con
compras, porcentajes, mediciones y actividades del entorno. Este hallazgo coincide con Wernet
(2017) quien observo que el contexto de las tareas matematicas adquiere mayor sentido cuando
docentes y estudiantes interactuan sobre la situacion planteada y no se limitan a utilizarla como un
elemento superficial del enunciado. La contextualizacion parece depender tanto de las
caracteristicas del problema como de la forma en que este se desarrolla en el aula.

Los docentes también percibieron que estas actividades facilitan la comprension de los
problemas, aumentan la participacion y favorecen el razonamiento para seleccionar
procedimientos. Estos resultados guardan relacion con Hénze & Leiss (2022) quienes encontraron
que el trabajo estructurado con tareas basadas en situaciones reales mejord la competencia de
modelizacion matemadtica en estudiantes de séptimo grado y fortalecid el conocimiento de
estrategias de resolucion.

Entre las principales dificultades aparecieron el tiempo requerido para preparar las
actividades, la escasez de materiales contextualizados y la complejidad de disefar problemas
adecuados. Una situacién semejante fue identificada por Veronika Fitri Rianasari & Guzon (2024)
quienes encontraron dificultades en futuros docentes de Matematica para construir tareas realistas,
particularmente cuando debian establecer una relacion coherente entre la situacion planteada y el
contenido matematico. Guerrero Ortiz & Borromeo Ferri (2022) observaron que, ante una
formacion limitada en modelizacion, los futuros profesores tendian a elaborar problemas verbales
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convencionales en lugar de situaciones que exigieran una auténtica conexion entre realidad y
matematica.

La demanda de formacion, intercambio de experiencias y disponibilidad de un banco de
problemas contextualizados resulta consistente con Barquero & Ferrando (2024) quienes
mostraron que la formacion de docentes en servicio permite trabajar de manera explicita el disefio
de tareas de modelizacion e identificar las condiciones y restricciones que afectan su
implementacion en las aulas de secundaria. En el contexto del Distrito Educativo 08-05, estos
resultados sugieren que ampliar el uso de problemas contextualizados requiere atender tanto la
preparacion pedagégica del docente como la disponibilidad de recursos adaptados a las
caracteristicas del alumnado y de su entorno.

Conclusions

La resolucion de problemas contextualizados se configura como una via pedagdgica
pertinente para acercar el aprendizaje matematico a situaciones con sentido para el estudiante,
siempre que el contexto se integre de manera intencional al razonamiento matematico y no se limite
a modificar superficialmente el enunciado de los ejercicios. Su valor educativo depende, por tanto,
de la capacidad docente para disefiar situaciones que exijan interpretar, decidir y aplicar
conocimientos en escenarios comprensibles y cercanos.

El estudio permite sostener que fortalecer esta forma de ensefianza requiere mirar mas alla
de la estrategia aislada y atender las condiciones que hacen posible su uso sostenido en el aula. La
experiencia de los docentes constituye una base Util para orientar procesos de formacion,
elaboracion de recursos y acompafiamiento pedagogico ajustados al contexto del Nivel Secundario,
de manera que la resolucion de problemas contextualizados pueda incorporarse con mayor
coherencia en la ensefianza de las matematicas.
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